
7

	 МУЗЫКАЛЬНОЕ ИСКУССТВО И ОБРАЗОВАНИЕ�  MUSICAL ART AND EDUCATION 
	 2025. Т. 13. № 2	  2025, vol. 13, no. 2

 Методология педагогики музыкального образования

Контент доступен по лицензии Creative Commons Attribution 4.0 International License
The content is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License

© Багдасарян В. Э., Склярова Н. Ю., Строганова С. М., 2025

DOI: 10.31862/2309-1428-2025-13-2-7-22

МУЗЫКА И МУЗЫКАЛЬНАЯ КУЛЬТУРА: 
ИСТОРИЧЕСКИЕ НАРРАТИВЫ В  КОНТЕКСТЕ 
ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ АНТРОПОЛОГИИ

В. Э. Багдасарян,

Государственный университет просвещения, 
Москва, Российская Федерация, 105005

Н. Ю. Склярова,

Московский педагогический государственный университет (МПГУ), 
Москва, Российская Федерация, 119435

С. М. Строганова,

Московский государственный университет геодезии и картографии (МИИГАиК), 
Москва, Российская Федерация, 105064

Аннотация. Статья посвящена решению проблемы соотнесения музыкального воспи-
тания с педагогической антропологией и цивилизационно вариативным пониманием 
природы и назначения человека. Методология исследования опирается на теоретиче-
ский багаж философской и культурной антропологии, соединённый с теорией цивили-
зационного развития. Прослеживается связь педагогических подходов на различных 
исторических этапах и в разных цивилизациях с педагогической антропологией. По-
казываются различия в понимании значения музыки в соотнесении с целевой уста-
новкой формирования человека в контексте различных историко-антропологических 
репрезентаций. Представлены ключевые подходы в  педагогической антропологии 
в контексте мирового исторического развития и в соотнесении с историей педагогики, 
а также историей музыкальной культуры. Раскрываются специфические особенности 
российской педагогики музыкального образования как  производной от  русской ци-
вилизационной антропологии, её отличия от  подходов к  музыке в  рамках антропо-
логических подходов цивилизаций Запада и Востока. Специальное внимание уделя-
ется характеристике новых стратегических подходов развития образования в России 
как стратегии ресуверенизации в опоре на российские традиционные духовно-нрав-
ственные ценности и цивилизационную идентичность. Восстановление идентичной 
российской педагогической антропологии предполагает, согласно выводам авторов 
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статьи, в том числе и принятие соответствующих ориентиров человекостроительства 
применительно к педагогике музыкального образования.

Ключевые слова: педагогическая антропология, музыка, музыкальная культура, 
образование, воспитание, педагогика музыкального образования, цивилизационный 
подход.

Благодарность. Авторы выражают благодарность редакции журнала «Музыкальное 
искусство и образование» за ценные замечания и советы, данные в процессе подготов-
ки материалов статьи к публикации.

Работа выполнена при  финансовой поддержке государственного задания по  теме 
№ 125062007342-8 «Исследование ценностно-мировоззренческих оснований россий-
ской педагогической антропологии» Министерства просвещения Российской Федера-
ции на 2025 год.

Для цитирования: Багдасарян В. Э., Склярова Н. Ю., Строганова С. М. Музыка и му-
зыкальная культура: исторические нарративы в контексте педагогической антрополо-
гии // Музыкальное искусство и образование / Musical Art and Education. 2025. Т. 13. 
№ 2. С. 7–22. DOI: 10.31862/2309-1428-2025-13-2-7-22.

DOI: 10.31862/2309-1428-2025-13-2-7-22

MUSIC AND MUSICAL CULTURE: HISTORICAL NARRATIVES 
IN THE  CONTEXT OF PEDAGOGICAL ANTHROPOLOGY

Vardan E. Bagdasaryan,

Federal State University of Education, 
Moscow, Russian Federation, 105005

Natalia Yu. Sklyarova,

Moscow Pedagogical State University (MPGU), 
Moscow, Russian Federation, 119435

Svetlana M. Stroganova,

Moscow State University of Geodesy and Cartography (MIIGAiK), 
Moscow, Russian Federation, 105064

Abstract. The  article addresses the  problem of  correlating musical education with 
pedagogical anthropology and  civilization-based interpretations of  human nature 



9

	 МУЗЫКАЛЬНОЕ ИСКУССТВО И ОБРАЗОВАНИЕ�  MUSICAL ART AND EDUCATION 
	 2025. Т. 13. № 2	  2025, vol. 13, no. 2

 Методология педагогики музыкального образования

and purpose. The research methodology is based on the theoretical legacy of philosophical 
and  cultural anthropology, integrated with the  theory of  civilizational development. 
The authors trace the relationship between pedagogical approaches at various historical 
stages and  in  different civilizations and  the  foundations of  pedagogical anthropology. 
Differences in  the  understanding of  the  role of  music are examined in  connection 
with the  anthropological objectives of  human formation across historical and  cultural 
representations. The  article presents key approaches in  pedagogical anthropology 
in  the  context of  global historical development and  their correlation with the  history 
of  pedagogy and  musical thought. The  specific features of  Russian music education 
are revealed as a  derivative of  Russian civilizational anthropology, highlighting its 
distinctions from Western and Eastern anthropological approaches to music. The findings 
are linked to the formation of strategic approaches to education development in Russia, 
viewed as a  process of  re-sovereignization grounded in  traditional Russian spiritual 
and  moral values and  civilizational identity. According to  the  authors, the  restoration 
of an authentic Russian pedagogical anthropology implies the adoption of corresponding 
human-developmental benchmarks within the framework of music education.

Keywords: pedagogical anthropology, music, musical culture, education, upbringing, 
music education; pedagogy of music education, civilizational approach.
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Введение

Восстановление суверенных потенциалов российской государственности объектив-
но обусловливает задачу ресуверенизации образования. Каждая образовательная система 
имеет идентичный ценностно-мировоззренческий фундамент. Соответственно, и  суве-
ренность образования оказывается сопряжена с опорой на его фундаментальные основа-
ния, коррелируемые с базовыми ценностями, смыслами и культурными кодами. Ядром 
же, или краеугольным камнем фундамента, выступает идентичный для каждой цивили-
зации образ человека [1].

Понимание того, кто такой человек, цивилизационно вариативно. Из различий в этом 
понимании формируются едва ли не все основные государственные и общественные ин-
ституции. Нормативный для цивилизации образ человека выступает в качестве ориентира 
воспитательной деятельности. Отсюда педагогика оказывается производной от педагоги-
ческой антропологии. Именно так смотрел на воспитательную деятельность К. Д. Ушин-
ский, использовавший для своего главного труда понятие «педагогическая антропология» 
в качестве ключевой дефиниции [2].
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Существуют различные методики антропологических репрезентаций. Значимое ме-
сто среди них занимают, в  частности, методы исторической антропологии, изучающие 
человека как аккумулированный продукт истории [3; 4]. Особая роль в раскрытии фило-
софской и культурной антропологии принадлежит деконструкции структур языка [5; 6]. 
Становится очевидным, что  рациональных приёмов для  понимания цивилизационных 
основ феномена человека оказывается недостаточно. Человек не есть исключительно ра-
циональный субъект, как его мыслили европейские просветители. В отличие от машины, 
в  отношении него есть и  другие измерения, характеризуемые категориями «духовное», 
«душевное», «чувственное».

Среди нерациональных направлений антропологической репрезентации особое зна-
чение имеет музыка. Речь в  данном случае идёт не  только о  педагогике музыкального 
образования, но и об обращении к музыке в качестве объединяющего звена между антро-
пологией и педагогической деятельностью. Установление этой связи определяет целевую 
установку проводимого исследования. Она заключается в выявлении корреляции музыки 
с соответствующим цивилизационным пониманием природы человека и педагогикой.

Гипотеза исследования состоит в утверждении тезиса о цивилизационных различиях 
антропологических репрезентаций, которые находят своё претворение и в педагогике му-
зыкального образования. Рассмотрение её антропологических оснований обусловливает 
необходимость обращения к  методологическому инструментарию философской и  куль-
турной антропологии. Производной от них является антропология педагогическая.

Положение о фундаментальной роли музыки в образовании и становлении духовного 
мира личности  – давно сложившийся концепт мировой педагогической мысли. На  зна-
чение музыкального воспитания указывали многие ведущие представители зарубежной 
и  отечественной педагогики. Некоторые из  них совмещали педагогическую и  компози-
торскую деятельности. К их числу относится знаменитый русский учитель С. А. Рачин-
ский [7].

Различные аспекты педагогики, с одной стороны, и культуры – с другой, получили 
отражение в широком круге современных исследований [8; 9 и др.]. Однако ракурс педа-
гогической антропологии (связь педагогики музыкального образования с соответствую-
щим образом человека), хотя и заявлен как проблема [10; 11 и др.], до настоящего времени 
не получил должного рассмотрения.

Фактически каждая из формируемых моделей человека имела свою проекцию на пе-
дагогику. Рассмотрим далее исторически сменяемые подходы соотнесения музыки и му-
зыкальной культуры с антропологическими репрезентациями.

Человек-микрокосмос: музыка как инструмент гармонизации

Роль музыки в  педагогике античной Греции соотносилась с  концепцией мировой 
гармонии. Культура, сообразно с греческими представлениями, рождалась как противо-
поставление хаосу. Эллинство, характеризующееся образованностью, рассматривалось 
в качестве антипода варварству. В отличие от позиции авраамических религий («В начале 
было Слово»), в греческой версии мифологии сначала был Хаос. Антиподом Хаосу оказы-
вался Космос, понимаемый как гармония и порядок [12].

Человек мыслился как микрокосмос. Антропология человека-микрокосмоса встраи-
валась в космологию макрокосмоса. И инструментом гармонизации оказывалась прежде 
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всего именно музыка [13]. От Пифагора шла эллинская традиция рассмотрения её как пер-
воосновы мироздания. Музыкальные сферы определялись первоосновой сущего. Каждая 
из них имела свою звуковую семантику.

Музыкальная теория соединялась у Пифагора с математикой и математизировалась, 
служа доказательством положения о том, что «всё есть число». Эллин посредством обу-
чения музыке достигал состояния гармонии. Концепт гармонически развитой личности 
сложился фактически в контексте античной идеи взгляда на человека как микрокосмос 
[14]. В дальнейшем он был реанимирован под  влиянием переоткрытия эстетики антич-
ности в период Ренессанса.

Цепочка взаимоувязанных понятий – пайдейя – калокагатия – арете – выражала ло-
гику совершенствования человека в системе гармонического воспитания. Музыке в ней 
отводилась ключевая роль [15].

Связанность генезиса концепта гармонической личности с  антропологией челове-
ка-микрокосмоса очевидна. Но  также очевидно, что  космологический взгляд на  приро-
ду человека имеет расхождение с  другими взглядами, в  частности с  христианской пе-
дагогической антропологией. Эти расхождения требуют при использовании дефиниции 
«гармонически развитая личность» в  современной образовательной политике внесения 
соответствующих смысловых пояснений. Музыка в рамках педагогической антропологии 
человек-микрокосмос оказывалась фактически главным инструментом гармонизации.

В XIX столетии Фридрих Ницше прямо сформулировал утверждение о рождении тра-
гедии из духа музыки, вынеся её в заглавие своего эстетического трактата [16]. Впрочем, 
вслед за  ним исследователи античной культуры выделяли наряду с  гармонизирующим 
аполлоническим началом также начало иррациональное – дионисийское. Дионисийская 
стихия требовала, соответственно, и другого типа музыки. Аполлонической музыке Ор-
фея в  античной мифологии противопоставлялись ритмы вакханок. Разделение музыки 
на аполлоническую и дионисийскую открывало перспективу для дальнейшего дискурса 
об амбивалентности музыкальных феноменов [17].

Человек-индивидуум: музыка как средство индивидуализации

Понимание человека как индивидуума (эквивалент греческому понятию атом) приоб-
рело на Западе нормативное значение при переходе к Новому времени. Соответствующий 
взгляд соотносился прежде всего с либеральной идеологией, сфокусированной на концеп-
те прав и свобод индивидуума [18]. Педагогическая антропология этого направления за-
давала ориентир индивидуализации процесса образования и воспитания.

Музыка в  указанной педагогической версии оказывалась инструментом индивиду-
альных переживаний человека. Посредством неё осуществлялась интериоризация – пере-
ход социального в личностное. Педагогика музыкального образования рассматривалась 
в контексте формирования уникального внутреннего мира человека. Метафорой индиви-
дуализации стала скрипка. Герой детективных рассказов А. Конан Дойла, которому игра 
на  этом инструменте помогала думать, выступил неким обобщённым художественным 
персонажем-символом, соотносимым с индивидуалистической парадигмой.

При этом коллективная функция музыкальной культуры отходила на второй план и де-
актуализировалась. Постепенно утвердился взгляд на сугубо индивидуальное восприятие 
музыкальных произведений: каждый слышит своё. От  выстраивания индивидуального 
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мира музыка всё более в рамках данной парадигмы превращалась в средство самовыраже-
ния. Музыкальное самовыражение стало феноменом постсоциализации [19].

Взгляд на человека как на индивидуума получил впоследствии различные трактовки 
в  европейской и  американской педагогике. Европейский индивидуализм, окормляемый 
гуманистической философией, акцентировал идею автономности индивидуума. В проти-
вовес этому американский индивидуализм, соединившись с  философией прагматизма, 
породил идею субъектности человека как конкурента при распределении общественных 
благ. Наиболее ярко различие обоих подходов прослеживается в концепциях М. Монтес-
сори и Дж. Дьюи. Различались, соответственно, и их подходы к педагогике музыкального 
образования.

Так, в  системе Марии Монтессори музыке отводилась ключевая роль в  сенсорном 
воспитании. Специально организованное и педагогически управляемое восприятие музы-
кальных произведений позволяло обучающемуся ребёнку, с одной стороны, погрузиться 
в себя, сосредоточиться на самонаблюдении, а с другой – самопроявиться, эмоционально 
самовыразиться [20].

У Дж.  Дьюи музыка, напротив, оказывалась не  средством интериоризации, а  ин-
струментом получения социального опыта. Она соединялась с  другими постигаемыми 
предметами и ремеслом. Рассматривая музыку как способ вовлечения человека в общую 
культуру, доступную для  постижения всеми, а  не  только представителями элиты, аме-
риканский философ и  педагог фактически отмежевался от  позиции сторонников эсте-
тического подхода к педагогике музыкального образования. Критикуя академизм и ото-
рванность классической музыкальной культуры от реального опыта детей, он настаивал 
на том, что музыкальное образование должно исходить из интересов и потребностей ре-
бёнка, и видел перспективу в её демократизации [21].

Человек – социальное животное: 
музыка как механизм инкультурации

При анализе соотнесения музыкального воспитания с педагогической антропологией 
нельзя обойти вниманием позицию Аристотеля, который задал иную традицию западной 
антропологии, определявшую человека как «политическое животное» (термин «полити-
ческий» использовался им в значении «общественный и этически развитый, способный 
различать добро и зло, справедливость и несправедливость и т. п.») [22]. Понятие «поли-
тическое животное» в трактовке «полис» трансформировалось со временем в определение 
«социальное животное». Философ полагал, что от животного существа человека отличает 
культура. Своё понимание культуры и искусства мыслитель изложил в трактате «Поэти-
ка». Рассматривая культуру как целостный феномен, воплощающий роль нравственных 
ценностей, а искусство – как форму выражения и познания мира через имитацию, Аристо-
тель акцентировал внимание на их воспитательной функции [23].

Музыке в этом отношении отводилась одна из ключевых ролей, а именно – развитие 
в человеке того, что возвышает его над животным. Она сопрягалась с эстетикой. И сооб-
разно с этим соотнесением педагогика музыкального образования мыслилась в парадигме 
эстетического воспитания.

С течением времени, впрочем, пришло понимание того, что  любой инструмент мо-
жет иметь амбивалентное применение. Соответственно, если с помощью музыки можно 
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«очеловечить» человека, то  также посредством её можно осуществить и  обратное [24]. 
Технологии использования музыки в  деструктивных целях стали широко применяться 
в Новейшее время.

О том, как музыка может применяться в манипулятивных целях воздействия на чело-
века в идеологических войнах, рассуждал ещё в 1946 году И. В. Сталин на встрече с ин-
теллигенцией [25, c. 51]. Сегодня приходится констатировать, что рок и другие направ-
ления современной музыкальной культуры, противопоставляемые классической музыке, 
неоднократно выступали в  качестве инструмента борьбы с  советской государственной 
системой. Миссия Джоанны Стингрей в этом отношении хорошо известна [26].

В настоящее время с  очевидной установкой разрушения традиционных ценностей 
и культурных кодов используется русский рэп (хип-хоп музыка). Контент выступлений 
таких фигур, как  Платина (сценический псевдоним гражданина Латвии Роберта Плау-
диса), представляет большую опасность для российской молодёжи в случае свободного 
доступа к  соответствующей музыкальной продукции. Сказанное не  означает необходи-
мости выделения маркером деструктивности какого-либо направления современной поп-
индустрии, но предостерегает от возможности использования некоторых из них в мани-
пулятивных целях.

Человек-конструкт: 
музыка как инструмент социального конструктивизма

С Джона Локка получило развитие конструктивистское направление западной антро-
пологии. В парадигме философа сознание человека есть исходно чистая доска, на которую 
возможно целевым образом наносить любые письмена. Из фиксации возможности педаго-
гического конструктивизма была производна английская модель классического пансион-
ного образования. Музыка в ней рассматривалась как важная часть конструктивистского 
проекта. Ключевое значение имел подбор произведений, которые должен был слушать 
обучающийся. Признавалось, что существует благородная музыка, необходимая для вос-
питания джентльмена, и  сочинения, не  способствующие формированию образованного 
человека, обладающего безупречными манерами [27].

Важное место отводилось музыке в культурной политике, проводимой европейцами 
в колониях. С одной стороны, посредством неё осуществлялось приобщение жителей за-
висимых территорий к западной культуре. Поселенец, слушающий музыку колонизаторов, 
наделялся «атрибутами» белых, не относясь к ним в сущностном отношении. С другой 
стороны, музыка использовалась и в стратегиях апроприаций, маркируясь как восточная 
экзотика. Так, в западный культурный континуум оказалась перенесена музыка народов 
Африки. Будучи оторвана от  национального интонационного контекста, она уже пред-
ставляла собой апроприированный продукт глобализма [28; 29].

Генезисно с  конструктивистской линией было сопряжено развитие направления 
трансгуманизма как  постантропологической философии. Постчеловек конструируется 
в  трансгуманистической перспективе посредством технической пересборки человека. 
Определённое место в этом конструировании предполагается отвести музыке. Новая пер-
спектива видится в расширении возможностей восприятия постчеловеком музыкальных 
сигналов. Музыка перестаёт быть связана исключительно со слухом и оказывается сопря-
жена со всей системой восприятия, включая новые искусственные каналы. В радикальных 
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трансгуманистических проекциях само модифицированное тело становится музыкаль-
ным носителем [30].

Антропологическая иерархия – основа идеологии нацизма: 
иерархизация музыкальных культур

Западная антропология была сопряжена с  антропологическим иерархизмом, полу-
чившим максимально радикальное проявление в нацистской Германии. В преломлении 
к педагогике музыкального образования он заключался в том, что для детей элит должна 
быть предназначена высокая музыка, для низов – примитивная. Условное разграничение 
как самой музыки, так и её роли в воспитании молодёжи сохранялось в Европе достаточно 
долго. Негласно оно существует на  Западе и в настоящее время, отражаясь в разграни-
чениях школ – элитарных и массовых. В нацистской Германии перед педагогикой была 
поставлена задача  – отделить подлинно немецкую музыку от  инонациональных музы-
кальных примесей [31]. Основу такого подхода составляло написанное ещё в 1850 году Ри-
хардом Вагнером эссе «Еврейство в музыке», внесённое в настоящее время в Российской 
Федерации в список экстремистской литературы [32].

Последователи вагнеровской трактовки проводили расовую дифференциацию музы-
кальной культуры. Представители иного расового типа (речь в нацистской Германии шла 
прежде всего о евреях), как считалось, не могли должным образом выразить немецкий на-
циональный дух, а потому их музыкальные произведения должны были быть исключены 
из сфер образования и воспитания. Изъятие сочинений осуществлялось под флагом борь-
бы с  «дегенеративной музыкой», притом что  критерии дегенеративности определялись 
чаще всего не медицинскими, а политическими и расовыми показателями [33, c. 38–62].

Музыка в педагогической антропологии Востока

Свои версии педагогической антропологии имеют и  цивилизационные сообщества 
Востока, широкая внутренняя вариативность которого не позволяет в рамках проводимо-
го исследования акцентировать в должной степени специфичность каждой. Однако, рас-
сматривая некоторые цивилизации, можно указать на связь антропологии с социальным 
статусом человека. Собственно, человек и репрезентуется через своё общественное лицо. 
Воспитание в  этом смысле не  универсально, а  подчинено социальной иерархии. Музы-
ка также оказывается социально иерархизирована и ритуализирована. В конфуцианской 
традиции музыка – Инь – считалась средством поддержания ритуального порядка – Ли. 
Использование определённых инструментов, ладов и стилей было не эстетическим выбо-
ром, а этическим и политическим установлением. Музыка отражала не индивидуальные 
эмоции, как на Западе, а соответствие человека его месту в обществе. За музыкальными 
инструментами закреплялась семантика статусного соответствия [34].

В древней Индии музыкальная культура, будучи религиозно-сакрализована, отра-
жала идеологию варн – четырёх основных сословий общества. Так, музыкой брахманов 
(членов высшей варны) являлись ведические гимны. Для кшатриев (представителей вто-
рого по значимости сословия) были характерны государственные гимны и военные мар-
ши. Звуковой мир вайшьев (занимавших место на третьей ступени сословной лестницы) 
основывался на  образцах духовного наследия и  народного творчества; шудров (низшей 
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варны) – на народных песнопениях, связанных с земледельческим и ремесленным трудом, 
танцах, праздничных ритуалах. Шудры сами выступали в  качестве музыкантов, преж-
де всего уличных исполнителей песен низкого, развлекательного жанра. Соответственно, 
и обучение представителей каждой из варновых ступеней было различным [35].

Цивилизации Востока и Запада отличаются по многим параметрам, которые касаются 
культуры, общества, экономики, политики и ментальности народов. Зачастую они кажут-
ся противоречащими и противоположными, будучи в действительности взаимосвязанны-
ми и компенсирующими друг друга. Наряду со статусной иерархией Восток знает и опыт 
монашеского ухода из  мира, практик духовной медитации. Для  мистического Востока 
музыка имела своё значение не меньше, чем для Востока социально-иерархического. Фак-
тически в каждой из техник духовного самопогружения человека обнаруживается исполь-
зование музыкального сопровождения, различие которого обусловлено особенностями 
медитационной философии. Так, музыка для цигун, обладая умиротворяющим характе-
ром, способна усыпить человека, суфийская же (как, например, ритмичная и динамичная 
каввали) выводит его к постижению высшего через сверхдинамику [36].

Музыка в русской педагогической антропологии: 
три антропологических измерения музыкальной культуры

Фиксация различия педагогических систем, сопряжённых с разным пониманием при-
роды человека в мире, предполагает, что соответствующими антропологическими осно-
ваниями педагогики обладает и  российская цивилизация. И, соответственно, образова-
тельные нормативы должны соотноситься с этим фундаментом.

Обнаруживается по  меньшей мере три измерения в  понимании природы человека 
в  традициях российской цивилизации с  ориентацией на  обращённость к  Богу, к  душе 
и на присущую русскому народу соборность.

Первое из них определяет осмысление человека как образа и подобия Божьего. Само 
слово «образование» в этом ракурсе мыслится производным от слова «образ», что подра-
зумевает восхождение в ходе образовательного процесса к восстановлению утраченного 
в результате грехопадения образа и подобия Божьего. Такое видение задаёт исходно иде-
альную ориентированность российского образования.

Второе, связанное с  осознанием человека как  существа, наделённого в  отличие 
от  иных существ бессмертной душой, находит выражение в  особой психологичности 
и духовноцентричности отечественного образования. В глубинной сути своей российская 
педагогика оказывается борьбой учителя за душу ребёнка.

Осмысление же через категорию соборности означает взгляд на человека как суще-
ство общественное, коллективистское. Человек мог состояться в «человеческом значении» 
только в  духовном единении с  другими людьми, общиной, народом. Отсюда следовала 
педагогическая установка на  социализацию  – в  противоположность индивидуализации 
на Западе. Таким образом, российская педагогическая антропология задавала специфику 
отечественной педагогики как «педагогики идеального», педагогики духовно-центричной 
и психологичной, педагогики социализирующей [37].

Педагогика музыкального образования, в  свою очередь, оказывается производной 
от установок педагогической антропологии. С её базовыми константами соотносится пони-
мание музыки как инструмента духовного восхождения человека. И духовные, и светские 
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сочинения предстают как средство открытия врат мира горнего, человеческого преображе-
ния. Музыка мыслится не столько как эстетика, сколько как катарсис. Религиозно-духовные 
произведения создавали многие относимые ныне к классикам русские композиторы, такие 
как П. И. Чайковский, С. В. Рахманинов, П. Г. Чесноков. Творчество других, как, например, 
А. Н. Скрябина, осуществляемое вне опоры на православную традицию, шло в русле особо-
го метафизического поиска высшего нечеловеческого идеала [38].

Представление о  душе в  русской антропологии давало понимание музыки как  осо-
бой душевно-ориентированной сферы. Слово питало разум, музыка – душу. Отсюда про-
никновенная лиричность русской песни. Лирическими были многие советские вокальные 
образцы военных лет, что отличало их от преимущественно бравадных немецких воен-
ных песен-маршей. Пробуждение души, эмоциональные переживания были важнейшими 
установками и русской педагогики.

Социализирующий характер русской педагогики соотносился с соборным принципом 
формирования отечественной музыкальной культуры. Народная песня в России была кол-
лективным действием. Её исполнение означало включение человека в коллектив – вклю-
чение неформальное, соборное [39]. Развитие коллективистских установок, формирование 
чувства духовного единения выполняли песни в  советской системе воспитания  – пио-
нерские, комсомольские, стройотрядовские. Акцентированно идеалы советского социа-
листического строительства получили отражение в музыкальной педагогической системе 
Д. Б. Кабалевского. Музыка в СССР понималась как общественная ценность и средство 
формирования социально ответственной личности. На неё распространялась общая уста-
новка взгляда на культуру как средство общественного служения, а не самоценности (кри-
тикуемая позиция «искусства ради искусства») [40].

Заключение

Проведённый анализ подтвердил гипотезу о соотнесении педагогики музыкального 
образования с  цивилизационно-вариативным пониманием природы человека. В  зависи-
мости от содержания антропологических репрезентаций различалось осмысление пред-
назначения музыки. Музыка всегда была инструментом человекостроительства. Разница 
в  представлениях целевого образа человека определяла и  различие назначения музыки 
в разных цивилизациях. Свой особый антропологический тип сложился и в ядре россий-
ской цивилизации. В соответствии с ним формировался особый взгляд на назначение му-
зыки и содержание педагогики музыкального образования. Сегодня при постановке во-
проса о возвращении к цивилизационным основам отечественного образования должны 
быть заявлены идентичные для России целевые ориентиры (ценностные ориентации) лич-
ности человека. Компоненты же педагогики, включая музыкальную, должны быть под-
чинены этой цели.
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